Wir wollten alles ander s machen'

Es war an einem Samstagvormittag im Frihjahr 1948, as sich wie jede Woche die Studierenden der
Padagogischen Akademie Lidenscheid im grof3en Horsaal zur Stunde der Gegenwart' zusammenfan-
den. Wie die Woche beschwingt mit dem Offenen Singen, mit heiteren und getragenen Liedem, oft
mehrsimmig gesungen, begann, endete Se mit Vortrégen und Diskussonen zu den palitischen Fragen
der Zeit. Ich erinnere mich an endrucksvolle Vortrége fihrender Politiker, Wissenschaftler oder Mén
ner der Kirche.

Unvergessen aber die versdhnenden und ermutigenden Worte von Mr. Wilkenson, dem fir unsere
Akademie zustdndigen britischen Offizier, mit denen er der Jugend des Gegners von gestern den Weg
in eine friedliche und demokratische Zukunft wies. In diesen Verangtdtungen horten wir aber auch von
den demokratischen Traditionen in unserem Volke, die anschaulich wurden in einer Feierstunde zur
100j8hrigen Wiederkehr der ersten biirgerlich-demokratischen Revolution.

Aus diesen Wurzeln sammte auch die fortschrittliche deutsche - Lehrerbewegung, dieihre ersten HO-
hepunkte um das Jahr 1848 erlebte. An jenem Frihjahrstag erfuhr ich zum ersten Ma von den be-
deutenden Lehrervereinen und Lehrerinnenvereinen des vergangenen Jahrhunderts, unter denen der
Allgemeine Deutsche Lehrerinnen und Lehrerverein heute vor 140 Jahren programmetische Grund-
sdize entwickdte, die richtungweisend vor dlem fir die deutschen Volksschullehrer bligben. H.
Brinkmann, so hief3 der Referent des ADLLV (Allgemeiner Deutscher Lehrer- und Lehrerinnen
Verband) brachte uns Tradition und politische Aufgabe der Lehrergewerkschaft mit leidenschaftlichen
Worten nahe,

Wie 0 oft an diesen Samstagvormittagen hatte ich den Koffer schon gepackt, um nach der Veranstal-
tung zum Kleinbahnhof zu elen, damit ich den letztméglichen Zug der Kreisbahn erreichte, mit demich
von Altena aus noch eine Verbindung in den Krels Segen bekam. Denn: die meisten von uns wollten
zu Hause nicht nur ausspannen, mit Freunden oder Freundinnen zusammen sain, sondern neben saube-
rer Wésche auch Verpflegung ,,auftanken*, die neben Maisbrot, Brotaufstrichersatz oder Steckriiben-
sdat ein wenig mehr den Hunger dillte. Darief Brinkmann uns auf, der Gewerkschaft beizutreten, um
solidarisch mitzuwirken an den politischen und pédagogischen Verénderungen unseres Schulwesens.
an diessm Tage wurden viele von uns Mitglied des ADLLV, der spéteren Gewerkschaft Brziehung
und Wissenschaft.

In einer Geschichte der Padagogik’ Ias ich neulich noch einmd, dal3 die ersten Jahre nach 1946 wenig
Anlal3 zu Optimismus boten. In der Tat schien die , reeducation”, wie Se von weiten Teilen der Besat-
zungsméchte praktiziert wurde, genauso mifdungen wie der Versuch, die Folgewirkungen des Natio-
nasozidismus zu Uberwinden. Allgemein gesehen igt dies Scherich richtig, aber bel viden jungen Leu
ten herrschte in den ergten Jahren nach 1945 eine Aufbruchstimmung, ds gelte es eine Wdt zu veran
dern. Erg dlmahlich, in den finfziger Jahren, wendete sch das Blatt. VVon nun an mulden die Veran
derungen im Schulwesen den restaurativen Kréften, die vidlerorts wieder das Sagen hatten, miihsam
abgetrotzt werden.
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Noch dles offen

Unsere Lehreraushildung fiel aer in die Zdit, in der noch dles offen schien. In Vorlesungen und Se-
minaren lemten wir die Konzepte einer fortschrittlichen Schulreform kennen, und durch die Praxisndhe
unseres Studiums wurden uns auch die Wege gezeigt, mit denen wir neue Ansdtze der Padagogik
verwirklichen konnten.  Unter den redtriktiven Bedingungen des Schulwesens wurden von manchen
jungen Lehrern und Lehrerinnen entscheidende Beltrége zur inneren Reform der Schule gelegiet.

Das Wort Praxisschock kannten wir damals noch nicht. Ich erinnere mich beispie sweise an unser
Landschulpraktikum. Zu Dritt waren wir an ener zweiklassgen Scbule im Kreis Siegen tétig, in der
wir die Oberdufenklasse unterrichteten. Da waren etwa 60 Jungen und Mé&dchen, die in zwe Abte-
lungen gegliedert waren, so dal3 jewells das 5. und 6. Schuljahr sowie das 7. und 8. Schuljahr fiir sch
unterrichtet wurden. Wahrend wir in der ersten Hafte der Unterrichtsstunde mit der einen Abtellung
arbeiteten, wurde die andere , Sill* beschéftigt. Der Wecker auf dem Tisch zeigte uns an, wann wir
die Gruppe der Adressaten wechseln mufden.

Charakterigtisch fur den Unterricht waren auch die Rituale, mit denen der Unterricht er6ffnet wurde:
Das Schulgebet, danach ein munteres Lied, dann, fals Rechnen im Stundenplan stand, das 10-
Minuten-Rechnen, schliefdich die Kontrolle der Hausaufgaben, und dann erst der neue Unterrichts-
doff. Diese Phase der Sammlung, der Konzentrierung, hatte eine wichtige Funktion im schulischen
Alltag.

Es waren praktische Grundfertigkeiten des Unterrichtens, die wir uns aneigneten; wir lernten am an
schaulichen Beispid aber auch, wie sch Schiler untereinander bel der Stillarbeit gegensatig hdfen,
was durchaus erlaubt war, oder wie se sdbsténdig arbateten: Ansitze zu eénem soziden und individu-
ellen Lernen, von dem ich spéter zehrte, dsich eigenverantwortlich unterrichten durfte.

Trotz dieser viden poditiven Eindriicke spirten wir doch bald, spétestens wahrend des Stadtschul-
praktikums im Unterricht nur mit einer Klasse und mit eénem Unterrichtsstoff, wie vid besser Sch @n
geordneter Schulbetrieb auf das Lernen auswirkte. Viele von uns reflektierten ihre erste pédagogische
Erfahrung deshab auch vor dem Hintergrund politischer und gesellschaftlicher Rahmenbedingungen,
und zusammen mit den Eingchten und Erkenntnissen, die wir in den Seminaren aus der Reformpéda-
gogik gewonnen hatten, verdichteten sich diese Vorgelungen zu einem Bild von der neuen Schule, die
den Bedirfnissen ihrer Schiler und Schilerinnen soweit wie moglich gerecht werden sollte.

Als ich mich 1949 nach beendetem Studium in Dissdldorf bal der Schule zum Diengtantritt meldete,
da fragte mich die Konrektorin, die die Schule kommissarisch leitete, ob ich in der Gewerkschaft sa,
und ob ich Sport unterrichten konne. Erst im Laufe der Zeit wurde mir der Hintergrund der ersten
Frage deutlich. Die engagierte und politisch fortschrittliche Lehrerin kam aus der Tradition der Arbe-
terbewegung. Ich erfuhr, dal3 meine Schule bis 1933 eine Weltliche Schule war, in der vide der Eltern
unserer damaligen Schiler und Schillerinnen ihre Schulzeit verbracht hatten. Damit hatte ich bel der
Elternschaft einen starken Riickhat bel der Erprobung fortschrittlicher Anséize der Padagogik. Was
mit der zweiten Frage gemeint war, wurde mir schnell deutlich. Es gab in dem grof3en Kollegium vor
dlem Frauen, und nur ein oder zwei dtere Lehrer, die vom Sportunterricht moglichst entbunden wer-
den sollten.



Die Umsatzung schilleraktivierender und sozider Unterrichtsmethoden stief in den ersten Jdhren je-
doch noch auf enige Schwierigkeiten. Die Kinder sal3en in vierstzigen Banken, Lehr- und Unter-
richtsmittel sanden kaum zur Verfigung. Der Unterricht wurde durch viele Nebentétigkeiten gestort.
Die Schule hatte eine Verteilungsfunktion tbemommen, die fir die gesundheitliche Forderung der Kin-
der sehr wichtig war: die tégliche Frihstlickspause wurde zur Routing, in der die Kinder mit Milchsup-
pe oder Erbsensuppe versorgt wurden. Noch waren die aten Richtlinien und Lehrbiicher nicht auf
ihre Brauchbarket hin Gberprift worden.

Die Eltern, oft dleinstehende M tter, deren Manner gefdlen waren, hatten nicht das Geld, die ein oder
zwel Blcher zu bezahlen, die die Kinder brauchten. Mit sogenannten ,, Armenlemmitteln” wurden die
Méangd tellwe se Uberbriickt. Unser neuer Rektor brachte neue Ideen mit. So fuhrten wir in der Wo-
che e@nmad nachmittags ein Fimverangatung durch. Obwohl wir keine ,, schwarze Kasse* fuihren durf-
ten, nahmen wir ein Eintrittsgeld vo 10 Pfennig, von dem die Kinder befreit waren, deren Eltern das
Ged nicht aufbringen konnten.  Aus diesem ,,Fond' halfen wir wieder anderen Kindern. Sozide und
solidarische Hilfe wurde Uberhaupt grof3 geschrieben. Ich erinnere mich, dal3 manche Kalleginnen und
Kollegen notleidenden Familien finanzidl hafen, ihre Kinder wenigstens einigermalien kleiden zu kon-
nen.

Von den "FImgeldem” kauften wir ein kleines Umdruckgerét, mit dem wir Anschauungs- und Lernma:
teridien hergdlen konnten. Ich hatte mir von meinem Monasgehdt, das fir einen Junglehrer damals
219,67 DM betrug, auf Raten eine Kofferschreibmaschine gekauft, mit der ich meine Texte zu Pepier
brachte. Im Lemprozel3 spidte der Unterrichtsfilm eine grof3e Rolle. Damd's gab es wohl kaum einen
Volksschullehrer oder eine Volksschullehrerin, die nicht in der ,,Verwendung des Stehr und Laufbil-
des* ausgebildet waren. So stand es wenigstens auf unseren Zeugnissen. Freiwillige Spiel- und Wanr
demachmittage brachten die Kinder untereinander réher, und zwischen ihnen und mir entwickete sch
langfristig ein partnerschaftlicher Kontakt, der sch auf die Unterrichtsatmosphére positiv auswirkte.
Wir praktizierten eine Zusammenarbeit mit den Eltern, ehe noch Elternmitbestimmung von oben ver-
ordnet wurde. In unregeméadgen Absténden fiihrten wir Eltemabende durch, und ich erinnere mich,
dal3ich enmd auch die Mtter am spéten Nachmittag bel Kaffee und Kuchen zusammengefiinrt habe.
Die Gespréche in ener freundlichen Atmosphére, in jedem Jahr enmd ein Besuch be den Eltern zu
Hause - daswaren Aktivitéten, die dieses Miteinander forderten.

Junglehrer

Wir gehdrten ds ,,Junglehrer” zu unserer Schule wie dle anderen Lehrer und Lehrerinnen, mit den
gleichen Aufgaben, mit der gleichen Verantwortung. Zwema im Monat trafen wir uns nachmittags in
der Junglehrerarbeitsgemeinschaft zu einer Art Seminarverangtdtung, und enmd im Monat flhrten
Kollegen und Kolleginnen Unterricht in ihrer Klasse vor, der anschlief3end unter fachlichen und didak-
tischen Aspekten ertrtert wurde.  Bis zur zweiten Lehrerprifung wurden wir durch dtere Kollegen
und Kolleginnen, sogenannte Mentoren oder Mentorinnen, betreut, die einmal in der Woche ba uns
den Unterricht besuchten, bel denen wir aber auch einmd in der Woche hospitierten. Die Mentoren
mufden aso auch zeigen, was Se unterrichtlich leigeten.

Als ich wahrend meiner Zeit ds Junglehrer zum erd¢en Md vom Schulrat ,, besichtigt” wurde, bekam
ich eine ganze Reihe Verhdtensmaldregeln mit auf den Weg. Ich sollte vor der Klasse nicht herumspa
Zieren, mich auf keinen Fal auf den Tisch satzen und schlieldich miisse ich meine Jacke zukndpfen.
Vor der Klase sollte ich stehen, dle Kinder im Blick. Zwei Jahre spéter, dsich im 6. Schuljahr



mehrere Monate lang 68 jungen und Madchen in meiner Klasse zu unterrichten hatte, wulte ich, war
rum der Schulrat mir diesen Rat mit auf den Weg gegeben hatte.

Theo Albeck, unser Rektor, ehrenamtlicher Landesgeschéftsfuhrer der Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft, sorach damals davon, dald wir in den néchgten zehn Jahren eine Klassenfregquenz von
40 Schilern erreichen mufden. Fur uns war das wie eine Zukunftsvison. Wenn ich diese 40 Jahre
Wande des Schulwesens nicht selbst miterlebt héite, wirde ich nicht glauben, was Sch in dieser Zeit
ales verdndert hat. Wenn wir aber eine .Geschichte der Padagogik' aufschlagen, dann erfahren wir
Uiber interessante und wichtige Entwicklungen der Padagogik in den friiheren Jahrhunderten. Uber die
Verdnderungen jedoch, die sch in den letzten Jahrzehnten vollzogen haben, lesen wir nur wenig. Der
eigentliche Wandd der dten Schule in eine neue, moderne, zukunftsorientierte Bildungsainrichtung, fir
die in den letzten 140 Jahren die pédagogischen und politischen Perspektiven entwickelt wurden, hat
gchin diesr Zeit ereignet.

Das dles begann vor etwa 40 Jahren. Wir, die wir uns ads Pimpfe und Hitler-Jungen, ds Jungmédd
oder ds Arbeitsmaiden, ds Luftwaffenhdfer oder ds Soldaten enma fir die falschen Ideale begeistert
hatten, erfuhren erst zu spét, wie wir um unsere Jugend betrogen worden waren. Doch - digenigen,
die nicht resgnierten, wagten nach 1945 einen neuen Anfang. In digendverbanden, Hochschulen,
Kirchen, Parteien und Gewerkschaften gingen se daran, sch dafir einzusetzen, dal3 kiinftige Genera-
tionen junger Menschen in Fretheit und Frieden Ieben kdnnen.  Einige von ihnen glaubten, diesasLeh
rer oder Lehrerin am besten lesten zu kdnnen. Wir hatten aus der Vergangenheit geernt; wir wollten
ales anders machen.
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